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RELATORIO FINAL UFRA - PROJETO PORTO SEGURO/TIPA

1. INTRODUCAO

O presente relatorio, desenvolvido no ambito do Projeto intitulado “Porto Seguro”,
relativo ao Acordo de Cooperacdo Técnica 23/2022, celebrado entre a Universidade
Federal Rural da Amazo6nia; Tribunal de Justica do Estado do Para; Fundacéo Papa Jodo
XXIIl - FUNPAPA; Secretaria de Estado de Educacédo do Pard e Secretaria Municipal de
Educacédo e Cultura de Belém — SEMEC, visando o encaminhamento de a¢des que
garantam a execugao do Projeto “Porto Seguro — Circulos de Dialogo”, através da
realizacdo de Circulos de Construcdo de Paz com criancas, adolescentes,
familiares/responsaveis e profissionais mediante a realizacédo de atividades de pesquisa,
monitoramento e avaliagdo das ac¢des do projeto a ser executado na Regido Metropolitana

de Belém, desenvolvido no periodo de 2022 a 2024.

A oferta de espaco de escuta e compartilhamento encaminhada nos Circulos de
Dialogos, oportuniza a abordagem e reflexdo sobre as diversas violéncias estruturais a
gue estdo submetidos os participes da proposta. Tais violéncias podem promover e
fomentar relagdes que configurem violacdo de direitos, o que pode levar a manutencao de
ciclos de violéncia que comprometem a promocdo de uma sociedade mais justa,
inviabilizando o atendimento e respeito ao Art. 15 do Estatuto da Crianca e do Adolescente
— ECA (Brasil, 1990)! que assegura a crianca e ao adolescente o direito a liberdade, ao
respeito e a dignidade como pessoas humanas em processo de desenvolvimento e como
sujeitos de direitos civis, humanos e sociais garantidos na Constituicdo e nas leis.

Neste cenario, o Projeto Porto Seguro encaminhou suas a¢des oferecendo espacos
para o fortalecimento de autoestima e desenvolvimento de reflexdes e elaboragcbes
coletivas junto a criancas e adolescentes em situacdo de acolhimento institucional, bem
como a profissionais que atuam nesses servicos, por meio da realizacdo de Circulos de
Dialogo conduzidos por facilitadores qualificados mediante formacgdes especificas.

Tais espacos de escuta foram concretizados mediante a realizacdo da pratica

restaurativa encaminhada pelos Circulos de Construgdo de Paz, com vistas a contribuir

1 BRASIL. Lei N° 8.069, de 13 de julho de 1990. DispGe sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e da
outras providéncias. Brasilia, 1990.
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para a promocdo do bem-estar fisico, mental e social de criancas e adolescentes
atendidos naqueles servicos; de adolescentes que utilizam os servigos de execugao de
medidas socioeducativas; de alunos de escolas publicas, bem como de cuidadores e

profissionais que atuam com este publico.

1.1. Das atividades de pesquisa, monitoramento e avaliacao

As atividades de pesquisa, monitoramento e avaliagao do projeto se impéem como
possibilidades de ampliagbes concernentes a proposta, mediante o que Donald Schén
(2000)? postula como uma nova epistemologia no encaminhamento das préaticas
educacionais: a reflexdo na acdo. Mediante esta formulacdo, o autor propde a reflexado
das situacdes problematicas presentes em sua pratica profissional, concomitante as
vivéncias cotidianas presentes nesta pratica.

As formulacdes (relacionadas ao campo da Educacéo) se constituem promissoras
na concretizacdo dos processos de avaliacdo e monitoramento do Projeto, posto que a
equipe, a0 mesmo tempo em que se insere nas dimensdes a ele afeitas, tais como as
reunides de planejamento e a efetivacdo das acbes nas instituicdes, reflete acerca da
concretizacdo da proposta, inspecionando suas possibilidades e limitacdes a partir das
representacfes dos agentes que se constituem seu publico alvo.

Para o trato das representacdes, adotamos a perspectiva teérica de Roger Chartier®
gue faz uma abordagem destas como instituicdes sociais porque constituem esquemas
geradores dos sistemas de classificagdo e percepgao, funcionando como “matrizes de
praticas construtoras do proprio mundo social” (Chartier, 1991, p. 8). Chartier enfatiza a
construcdo das representacdes no interior das proprias praticas, referenciando a
importancia destas ultimas para aquilo que Margaret Couto (2000) identifica como a
construcédo de sentido®. A relacdo estabelecida pelos autores entre as representacdes e a

préatica interessa ao objeto desta investigacdo uma vez que as praticas vivenciadas pelos

2 SCHON, Donald A. Educando o profissional reflexivo: um novo design para o ensino e a aprendizagem:
Artes Médicas Sul, Porto Alegre, 2000

3 CHARTIER, Roger. O mundo como representacdo. Estudos Avancados, Sdo Paulo, vol. 5, n. 11, jan./abr.
1991.

4 COUTO, Margaret Pires do. Serge Moscovici e Roger Chartier: AproximagGes e Distanciamentos do
Conceito de Representacdes. Psique. Belo Horizonte: Unicentro Newton Paiva, vol. 10, n. 17, nov. 2000. p.
67 — 86.
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no ambito dos Circulos de Dialogos (CD) oferecerdo elementos que possibilitardo uma
diversidade de interpretac6es em relacdo as experiéncias com os CD.

A interpretacao das representacfes encaminha-se em didlogo com as formulacdes
de Roger Chartier, que as enfoca como classificacées responsaveis pela organizacéo e
apreensdo do mundo social (Chartier, 1991). Esse processo € decorrente de um
mecanismo de incorporacdo das estruturas sociais, que sao internalizadas nos individuos
e concorrem para a criacdo de esquemas de percepcao e de juizos que, na acepgao de
Marta Carvalho e Jodo Adolfo Hansen (1991)°, fundamentam as maneiras de pensar, de
atuar, etc.

No contexto do Projeto Porto Seguro, estas representacdes sao capazes de
proporcionar varias imagens, ideias, crencas, atitudes, valores, relativos as acoes
desenvolvidas. Em sua possibilidade de compreensdo do processo, reside sua
contribuicdo para a apreensdo das incorporacdes e 0s esquemas de percepcao dos

participes do Projeto Porto Seguro, em relacdo as atividades nele encaminhadas.

Para a materializacdo de tais ac¢des, alguns procedimentos metodoldgicos foram
acionados. Em termos da execucdo da proposta, os circulos eram realizados com
pequenos grupos, em datas e horarios previamente acordados com as instituices
parceiras, sob a conducéo de dois facilitadores devidamente capacitados, que submetiam
todos os circulos realizados a superviséo técnica, executada por profissionais graduados
e devidamente capacitados no que tange ao uso da metodologia Circulo de Construcao

de Paz.

A coordenacédo das acfes do projeto incide sobre a Coordenadoria da Infancia e
da Juventude/TJPA, por meio da realizacdo sisteméatica de reunides peridédicas com a
equipe de facilitadores, equipe de supervisdo técnica, equipe de monitoramento e
avaliacao e instituicdes parceiras do projeto, 0 que concorrera para os devidos subsidios
com vistas a elaboracéo dos relatérios semestrais de acompanhamento assim como o de

encerramento do projeto.

5 CARVALHO, Marta Maria Chagas; HANSEN, Jodo Adolfo. Modelos Culturais e Representacdo: uma leitura
de Roger Chartier. Revista Varia Histéria, Belo Horizonte: Departamento de Historia, Faculdade de Filosofia
e Ciéncias Humanas, UFMG, n. 1, p. 173-191, 1991.
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1.2. Do levantamento dos dados

Os processos de pesquisa, monitoramento e avaliagdo foram realizadas no ambito
do Curso de Pedagogia / Instituto Ciberespecial / UFRA, mediante acompanhamento
sistematico das acles realizadas nas instituicdes; estudos relacionados as dimensodes
relativas a proposta; apresentacédo de relatério periddico dos resultados alcancados, assim
como sua avaliacdo, objetivando subsidiar e contribuir para os devidos ajustes
necessarios ao alcance dos objetivos do projeto.

O contato com os debates da literatura especializada fora uma demanda constante
permeando o processo para subsidio as acdes, com vistas a apropriagcdes de nocdes
conceituais estruturantes para o0s encaminhamentos acionados. As académicas
procederam estudos referentes a literatura especializada sobre justica restaurativa,
circulos de dialogos, representacdes, grupos de discussdo, 0s quais eram socializados
em seminarios internos, nos quais tais debates eram ampliados e articulados as

atividades.

1.2.1. Observacéo participante

Para a execucdo das atividades de pesquisa, monitoramento e avaliacdo, foram
observadas trés dimensdes. A primeira envolveu o trabalho de observacéo participante
(Vianna, 2007), mediante a qual a equipe da UFRA se inseriu na proposta metodolégica
do Projeto mediante a participacdo nos espacos de escuta e compartilhamento através da
realizacdo da pratica restaurativa Circulos de Dialogos. Nesta etapa, apds a participacéo
nos Circulos, a equipe efetuava os registros da acdo em Diarios de Campo 0s quais
contemplavam elementos indicadores das manifestacbes dos participes, seja pela

linguagem verbal, seja pela linguagem corporal.

A atividade desenvolvida com o0s grupos baseava-se em técnicas que conformam
0 processo circular: a estrutura do ambiente fora organizada para encaminhar a proposta
mediante a formac¢do de um circulo a partir da disposi¢cdo das cadeiras da sala de aula,

os estudantes entravam, e em um pequeno grupo, assumiam os lugares
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espontaneamente. Em seguida, sdo apresentados os procedimentos a comporem a
atividade, de modo que todos/as foram incluidos. Um ritual de inicio fora demarcado por
determinados acordos definidos coletivamente, tais como os valores e diretrizes do
processo. A proposta assegurou, para cada estudante, oportunidade de fala e de escuta,
onde foram expostas e escutadas questdes pessoais e coletivas. O ambiente seguro em
sala facilitou a dindmica do circulo, pois trouxe mais seguranca, favorecendo assim a fala

e escuta ativa entre os/as participantes.
1.2.2. Aplicacéo de questionérios

A segunda dimenséao repousou sobre aspectos quantitativos e qualitativos. A coleta
de dados da pesquisa quantitativa selecionou uma amostra da populacdo da pesquisa,
gual seja, discentes, docentes, equipe técnica, servidores/as, criancas e adolescentes
vinculados/as aos servigos de acolhimento institucional e medidas socioeducativas que
participaram da proposta mediante experiéncia nos Circulos de Dialogos, coletando

representacdes nutridas em torno do Projeto.

Apés esse processo inicial, foram aplicados questionarios, com o objetivo de
constituir um perfil dos(as) agentes participantes do Projeto, possibilitando o estudo mais
aprofundado na etapa qualitativa. Nos apropriamos das vantagens do questionario,
naquilo que Carlos Gil (2011)® assevera como pratica eficiente para a coleta de dados,
incluindo diversos segmentos de dados tabulaveis e quantificaveis. Abrangendo um
publico mais amplo, esta etapa visou atingir uma quantidade maior de pessoas
representando as distintas categorias dos participes. Tal metodologia permitiu a leitura
dos resultados mediante a adocdo das técnicas da analise de conteudo, de Laurence
Bardin (2016)’. Os instrumentos aplicados prescrutaram aspectos relacionados a

identificacéo, na identificacdo, de escolaridade, sdcio-econémicos e culturais.

A etapa seguinte da pesquisa € qualitativa, de carater exploratério, empregou
procedimentos voltados para a apreensao dos sentidos atribuidos pelos agentes as suas
experiencias no Projeto Porto Seguro. Nesta fase prevaleceu aquilo que diferenciava e

gue se constituia como proprio na experiencia individual, descrevendo as percepcoes e

6 GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. S&o Paulo: Atlas, 2011.
" BARDIN, Laurence. Andlise de contetido. Traduc&o Luis Antonio Reto e Augusto Pinheiro. 3. reimp. da 1.
ed. S&o Paulo: Edi¢des 70, 2016.
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transformacdes percebidas. Para esta etapa, acionamos a criagao de grupo de discussao,
seguindo Carla Meinerz (2011)8, Wivian Weller (2006)° e Christiane Godoi (2015)°, com
vistas a obtencado das percepcdes de estudantes que participaram do Projeto. Acionamos
a utilizacdo dos grupos de discusséo, considerando o aprofundamento de questdes

inicialmente sondadas por outros suportes.
1.2.3. Entrevistas semi-estruturadas

Tais aprofundamentos, com os/as professores/as, gestores/as e técnicos, foram
realizados mediante entrevistas semi-estruturadas nas instituicbes que compdem o
projeto, considerando os principais resultados da pesquisa quantitativa. Apoiamos as
reflexdes no conceito de entrevista semiestruturada de David Gray (2012)! e Jean-Claude
Kaufmann (2013)*?, acima de tudo, no sentido de aprofundar visbes anteriormente
apresentadas. Com os(as) estudantes, tais representacdes se constituirdo a partir da
realizacdo de grupos de discussao (Meinerz, 2011), com vistas ao estabelecimento de

espacos coletivos nos quais tais representacdes aflorem de modo espontaneo.
1.2.4. Grupos de Discussao

Os grupos de discussao foram encaminhados mediante amostra representativa dos
estudantes participes do projeto, seja em termos de turma, de idade, de género, etc, com
vistas a obtencao de um panorama das distintas possibilidades de apreensdes no tocante
a representacfes daqueles em relacdo ao Projeto. O principal investimento nesse
processo de analise consiste na producdo de conhecimento acerca das representacées

(Chartier, 1991) dos agentes temas e questdes tratadas.

8 MEINERZ, Carla B. Grupos de discussdo: uma opg¢éo metodoldgica na pesquisa em educacéo. Educacio
e Realidade, Porto Alegre, v. 36, n. 2, p. 485-504, mai./ago. 2011.

® WELLER, Wivian. Grupos de discussdo na pesquisa com adolescentes e jovens: aportes teorico-
metodoldgicos e andlise de uma experiéncia com o método. Educacao e Pesquisa. Sdo Paulo, v. 32, n. 2,
241-26, mai./ago. 2006.

10 GODOI, Christiane K. Grupo de Discussao como Pratica de Pesquisa em Estudos Organizacionais. ERA,
Sao Paulo, v. 55, n. 6, p. 632-644, nov-dez 2015.

1 GRAY, David E. Pesquisa no mundo real. 2. ed. Porto Alegre: Penso, 2012.

12 KAUFMANN, Jean-Claude. A entrevista compreensiva: um guia para pesquisa de campo. 3. ed.Petrépolis,
RJ: Vozes; Macei6: EDUFAL, 2013
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1.3. Dasistematizacdo e analise dos dados

Para o trabalho sistemético com os dados levantados, assumimos como aporte
metodoldgico as premissas de Laurence Bardin (2016)* por meio de algumas técnicas da
Andlise de Conteudo. Esse exercicio considerou o levantamento, organizacao, codificacao
e categorizacdo dos dados advindos dos Grupos de Discusséo, realizados junto aos/as

estudantes e das entrevistas, com gestores das escolas.

Tais dados constituirdo elementos que possibilitardo a apreensdo das
representacdes dos/as participes em relacédo a insercédo no Projeto Porto Seguro, os quais
serdo articulados com o aporte tedrico e os debates da literatura especializada.

Na terceira dimensdo os resultados obtidos foram discutidos com a equipe
proponente do projeto. Trata-se de implementar um processo de problematizacao,
debatendo a profundidade das mudancas nos modos de ser, viver, de aprender e ensinar
e de uma reflexdo sobre os novos saberes construidos. Pretendera-se, nesta fase, avaliar
0S impactos, as resisténcias e as possibilidade de enfrentamento em relacdo aos

problemas abordados.

Assim cada dimensao da pesquisa se voltou para a analise das questdes relativas
as representacdes dos/as participes do Projeto Porto Seguro no que tange aos impactos
deste em suas experiéncias. Eles participaram dos processos de coleta e de producéo do
conhecimento acerca das tematicas abordadas pelo projeto. Convém ressaltar que as
articulacdes encaminhadas pela Coordenadoria da Infancia e da Juventude — CEIJ junto
as instituicbes parceiras ja previa as acbes de avaliacdo e monitoramento, as quais
estavam explicitadas no Acordo de Cooperacdo Técnica, o que possibilitara a acdo da
equipe da UFRA junto ao publico atendido pelo projeto, no que concerne aos

levantamentos de dados pretendidos.

Além desses aspectos, a pesquisa representou significativa contribuicdo no
processo de formacdo de quadros, por meio da insercdo de discentes do curso de
graduacdo em Pedagogia, do ICIBE/UFRA, na apreensdo das dinamicas envoltas no

cotidiano das escolas, bem como no potencial de praticas metodolégicas que promovam

13 BARDIN, Laurence, Analise de Contetdo. Tradugdo: Luis Antero Reto, Augusto Pinheiro. 3 ed. Sdo Paulo:
Edicdes 70, 2016.
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‘espacos para o fortalecimento de autoestima e desenvolvimento de reflexdes e
elaboracdes coletivas a criancas e adolescentes” (PARA, 2022). As discentes receberam
bolsas de Iniciacéo Cientifica, e estiveram vinculadas ao projeto por meio da coordenacao
e da pesquisadora responsavel na instituicdo. O desenvolvimento das atividades
programadas, em termos de avaliagdo e monitoramento, se constituiu um processo de
iniciacdo cientifica no que tange ao levantamento, coleta, sistematizacdo e analise

preliminar de dados.

Deste modo, este documento compreenderd, além desta secdo introdutoéria, uma
apresentacao do perfil dos/as participes; seguida das representacdes destes/as em

relacdo a sua participacao no Projeto, e finalizando com algumas consideracdes finais.
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2. PERFIL DOS/AS PARTICIPES DO PROJETO PORTO SEGURO

Situar quem sado os/as participes do Projeto Porto Seguro requer algumas
especificacdes, do ponto de vista quantitativo e qualitativo que possibilitem a aproximacéo
com as experiéncias concretas em relacdo a estes/as. Assim, importou realizarmos a
aplicacdo de instrumentos que possibilitassem compor um perfil identitario,
socioeconémico e cultural destes/as participes, de modo que os dados quantitativos
conferissem uma espécie de “feicdo” aos sujeitos concretos inseridos na proposta,
ultrapassando as limitacdes que informacdes referentes ao nimero de sujeitos atendidos

estariam impossibilitadas de oferecer.

Neste aspecto, algumas instituicbes foram selecionadas, considerando a
disponibilidade das mesmas para compor a amostragem. Assim, foram procedidos
contatos iniciais com a gestao, com vistas a apresentar o objetivo da atividade, organizar
a logistica e agendamento das aplicacbes dos questionarios. Os instrumentos foram
aplicados a partir da plataforma Google Forms. Assim, 0 acesso nao requeria impressao
de documentos, posto que 0s questionarios estavam disponiveis online. A aplicacao era
precedida de esclarecimentos aos/as participes, ressaltando a auséncia de identificacédo
nos instrumentos, bem como a disponibilizacdo de nossos dispositivos méveis, para que,
por meio deles, os instrumentos pudessem ser acessados. Em algumas situacdes, 0s
dispositivos moveis dos/as participes, que tivessem disponibilidade de acesso a internet,

eram utilizados neste processo de obtencdo de dados para compor o perfil.

Participaram deste processo, 815 (oitocentos e quinze) criangas e adolescentes, e
31 (trinta e um) servidores/as, vinculados as seguintes instituicdes: Escola Estadual de
Ensino Fundamental Caldeira Castelo Branco; Escola Municipal de Ensino Fundamental
Manuela Freitas; Escola Liceu de Artes e Oficios Mestre Raimundo Cardoso; Escola
Estadual de Ensino Médio Albanizia de Oliveira Lima; Escola Estadual de Ensino Infantil
e Fundamental Almirante Renato Guillobel; Escola Estadual de Ensino Fundamental Icui
Laranjeiras; Servico de Acolhimento Institucional Esperanca; Servico de Acolhimento
Institucional Recomecar; Servigco de Acolhimento Institucional Dulce Accioli; Servigo de
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Acolhimento Institucional Euclides Coelho; Centro de Referéncia Especializado de
Assisténcia Social llka Brandao; Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social
José Pacheco Dias; Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social Manoel
Pignatario e Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social Rosana Campos,
localizadas nos bairros de Jurunas, S&o Brés, Marco, Val-de-Cans, Umarizal, Souza,
Comeércio, Distrito de Icoaraci e municipio de Ananindeua. Os dados a seguir explicitam

aspectos relacionados aos/as participes em distintas dimensdes.

Encaminhadas as aplicacbes, os dados foram sistematizados e procedida
articulacdo com a literatura especializada, advinda de levantamento bibliografico,
entendida por Severino (2007)4, a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas
anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos, teses etc. Neste
levantamento, subsidiadas pelas recomendacfes do autor, foram utilizados dados de
categorias tedricas ja trabalhadas por outros pesquisadores e devidamente registrados.

2.1. Dimensao referente a identificacao

Os dados de identificacdo possibilitam a indicacdo de que, no que concerne
ao perfil de género, entre as criancas e adolescentes, a amostra compds-se com maioria
feminina (50%), seguida de 47% participes do género masculino e 3% que se identificaram
como “Outros”. Dentre os adultos que atuam nas instituicdes, mantém-se os indicadores
em relacdo a prevaléncia feminina (83,9%) e menor representatividade masculina
(16,1%).

O perfil etario indica que os/as participes do Projeto Porto Seguro se situam,
majoritariamente, como adolescentes, com 82% compreendidos/as entre a faixa etaria de
11 a 15 anos; 16% entre 16 e 18 anos, 2% com mais de 18 anos e nenhum registro de

participe com mentos de 11 anos.

14 SEVERINO, Antdnio Joaquim. Metodologia do Trabalho Cientifico. 23° ed. S&o Paulo; Cortez, 2007.
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Gréfico 1: Perfil Etario - Criancas e Adolescentes do Projeto Porto Seguro

MAIS DE 18 ANOS
2%

MENOS DE 11...

Fonte: Questionarios aplicados pela equipe da UFRA no periodo de Agosto/2023 a
Dezembro/2023.

A amostra relativa ao perfil etario dos/as servidores/as das instituicdes parceiras
sinaliza que o maior percentual esta concentrado na faixa etaria acima de 48 anos
(58,1%).

Os demais grupos etarios estdo distribuidos em 3,2% (para 18 a 23 anos; 24 a 29
anos; 30 a 35 anos); 6,5% entre 42 a 47 anos e 25,8% na faixa etaria compreendida entre
36 a 41 anos.

Gréfico 2: Perfil Etario — Servidores/as das Instituicdes participes do Projeto Porto Seguro

® 18a23anos
® 24 a29anos
@ 30a35anos
@ 36 a41anos
® 42a47 anos

w ® Mais de 48 anos

25,8%

Fonte: Questionarios aplicados pela equipe da UFRA no periodo de Agosto/2023 a
Dezembro/2023.
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A distribuicdo dos/as participes em termos de periodos de escolarizagdo situam-
nos nos anos finais do Ensino Fundamental com 43% vinculados/as ao 9° ano. Os demais
percentuais apresentam-se equilibrados entre 17% (7° ano), 15% (8° ano) e 21% (1° ano
do Ensino Médio). O menor percentual figura entre os estudantes do 6° ano, com 4%, e
inexistem registros de estudantes de 2° e 3° anos do Ensino Médio. O perfil etario dos/as
participes, situado majoritariamente entre 11 a 15 anos, apresenta compatibilidade com
os dados relacionados a escolaridade com maior percentual contrado no 9° ano, conforme

ilustrado no Grafico 3.

Grafico 3: Demonstrativo por série - Criancas e Adolescentes do Projeto Porto Seguro
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Fonte: Questionarios aplicados pela equipe da UFRA no periodo de Agosto/2023 a
Dezembro/2023.

No que tange ao perfil racial, os/as participes procederam a autodeclaracdo nos
instrumentos, a partir das categorias adotadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), identificando-se como preto, pardo, amarelo, indigena ou brancos. Este
movimento concorreu para a composicdo de um perfil caracterizado por 55% de

estudantes pardos; 27% brancos; 14% pretos; 2° indigenas e 2% amarelos.
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Gréfico 4: Perfil racial - Criancas e Adolescentes do Projeto Porto Seguro

INDIGENA AMARELO

2% _\/_ 2%

Fonte: Questionarios aplicados pela equipe da UFRA no periodo de Agosto/2023 a
Dezembro/2023.

Dentre os/as servidores/as, a composicao racial configura-se por 63,1% de pardos;
25,8% de brancos; 6,5% pretos e 6,5% de indigenas, mantendo parametros de
distribuicdo racial, em faixas equivalentes ao registrado entre estudantes que participaram
do Projeto.

Gréfico 5: Perfil racial — Servidores/as de instituicdes participes do Projeto Porto Seguro

@ Branco/a
@ Preto/a
@ Pardo/a

® Amarelo/a
@ Indigena

Fonte: Questionarios aplicados pela equipe da UFRA no periodo de Agosto/2023 a
Dezembro/2023.
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Neste documento, contemplando os debates da literatura especializada, ao
adotarmos a classificacdo acionada pelo IBGE, agregamos as categorias preto e pardo
para composicao do grupo de negros. Tal opcao pauta-se nas reflexdes de Rafael Osorio,
ao concordarmos que:

“a agregacao de pretos e pardos e sua designacdo como negros justificam-
se duplamente. Estatisticamente, pela uniformidade de caracteristicas
socioecondmicas dos dois grupos. Teoricamente, pelo fato de as
discriminacdes, potenciais ou efetivas, sofridas por ambos 0s grupos,

serem da mesma natureza” (2003, p. 24)'°

Assim, o perfil racial dos/as participes do Projeto assume as configuracdes raciais
da populacdo brasileira, no que tange ao expressivo contingente de negros que a
conforma, materializada na composi¢cdo mediante 69% de estudantes negros/as e 69,6%
de servidores/as negros, seguidos por 27% e 25,8% de estudantes e servidores/as
brancos; 2% e 6,5% de estudantes e servidores/as indigenas, respectivamente. Na
categoria amarelos, s6 constam 2% de estudantes. Nenhum/a servidor/a se autodeclarou

como amarelo.

Convém refletirmos em relacdo a esta composi¢cdo, uma vez que 0S pProcessos
de autoidentificacdo representaram um desafio para os/as estudantes, no momento da
aplicacdo dos instrumentos. A reticéncia, davidas ou resisténcia de alguns/mas neste
processo, demanda tal reflexdo. O estudo de Jhennifer Silveira e Andréa Fuch (2018)6
reflete acerca das auséncias de “referenciais relativos as especificidades dos grupos
étnico-raciais” como um aspecto sobre o qual deve incidir a agao da escola, com vistas
a promover a autoidentificacdo racial. A recomendacdo das autoras sinaliza para a
relevancia da construcdo de uma identidade positiva por estudantes negros/as, a partir

de acdes pedagdgicas encaminhadas na escola. A reflexdo sobre esta construcéo ja

15 OSORIO, Rafael Guerreiro. O Sistema Classificatorio de “Cor ou Raga” do IBGE. In: Il Encontro Nacional
de Produtores e Usuérios de Informagfes Sociais, Econdmicas e Territoriais. IPEA, 2006.

16 SILVEIRA, Jhennifer C.; FUCH, Andréa M. S. L. A Questdo Etnico-Racial na Educac&o Basica: a escola
no processo de “autoidentificacdo racial” das criangas e adolescentes. In. ENCONTRO NACIONAL DE
PESQUISADORES EM SERVICO SOCIAL, 16, 2018, Vitéria. Anais [...] Vitoria: UFES, 2018.
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era identificada por Neusa Souza (1983)!’ com um processo, onde ser negro implica,

acima de tudo, tornar-se negro. E um vir a ser para além de uma condig&o dada a priori.

Na sociedade brasileira, s&o usualmente mobilizadas, nos processos
institucionalizados, a heteroidentificagdo e a autoidentificacdo raciais. A
heteroidentificacdo pode ser compreendida, na acepgdo de Carolina Panizzi (2018)*8
como um meétodo de identificacdo que utiliza a avaliagdo de um terceiro para a
identificacdo étnico-racial de uma pessoa. Este terceiro pode se valer de diversos
critérios para identificar alguém sob a perspectiva racial, tais como elementos biol6gicos,
como o fendétipo e a cor da pele; ancestralidade, e/ou a prépria construcdo de identidade.
A autora enfatiza que a autodeclaracéo étnico-racial pode ser considerada como uma
abordagem de identificacdo racial que tem como pressuposto a ideia de que cabe

somente a propria pessoa atribuir a sua identificacéo.

Sob a perspectiva do ordenamento juridico brasileiro, a partir do Estatuto da
Igualdade Racial, a autodeclaracdo constitui-se como requisito de reconhecimento de
pertencimento a um grupo, seja da raca, seja nas discussdes sobre etnia, bem como &
acionada com o objetivo de “garantir a populagdo negra a efetivagdo da igualdade de
oportunidades, a defesa dos direitos étnicos individuais, coletivos e difusos e o combate
a discriminagao e as demais formas de intolerancia étnica” (Brasil, 2010)*°. Ao se trazer
pelo Estatuto, a definicdo de quem é a populacéo negra, ou seja, a populacéo de pardos
e pretos, este marco legal adota a autodeclaracdo como um processo primordial para a
identificacdo do pertencimento étnico-racial (Brasil, 2010). Para efeito deste Estatuto, a
populacédo negra, se trata do conjunto de pessoas que se autodeclaram pretas e pardas,
conforme o quesito cor ou raca usado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE).

O Brasil € um pais onde a cor pouco aparece, e para Wilma Coelho (2009) faz o

papel de corpo presente, em que a questdo existe, porém se constitui um debate

17 SOUZA, Neusa Santos. Tornar-se negro: as vicissitudes da identidade do negro em ascensio social. Rio
de Janeiro: Graal, 1983.

18 PANIZZI, C. S. Identidade racial e teoria juridica da raca eletiva no contexto brasileiro. 2017.Dissertacdo
(Mestrado em Direito). Programa de Pds-Graduacéo Stricto Sensu do Centro Universitario Ritter dos Reis —
UniRitter, Porto Alegre, 2017.

19 BRASIL. Lei n.° 12.288 de 20 de julho de 2010. Institui o Estatuto da Igualdade Racial; altera as Leis nos
7.716, de 5 de janeiro de 1989, 9.029, de 13 de abril de 1995, 7.347, de 24 de julho de 1985, e 10.778, de
24 de novembro de 2003. Brasilia, 2010.
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invisibilizado. Segundo a autora, em que pese a auséncia de enfrentamento desta
discussao, a promulgacdo da Lei N°. 10.639/03, que inclui no curriculo oficial da rede
de ensino a obrigatoriedade da tematica “historia e cultura afro-brasileira”, ocorreu apés
longo periodo de luta da sociedade civil organizada, sinalizando para a concretude das
tensdes relacionadas com a questdo da cor no Brasil, ou seja, ela existe, e se
presentifica nas experiéncias cotidianas de negros(as) brasileiros(as), nos indicadores
desfavoraveis, nos estere6tipos que permeiam o imaginario social; nas desigualdades
de toda a ordem enfrentadas por este segmento populacional.

A visibilidade para a quest&o racial se impde na realidade brasileira. E o que reflete
Eliane Cavalleiro (2000)%°, ao identificar que a crianca, desde o inicio de sua experiéncia
na escola, enfrenta o processo do preconceito étnico-racial através da criacdo de uma
visdo negativa de si mesma, principalmente em casos realizados ou incentivados por
professores/as no interior da sala de aula. Tal visdo representa um entrave para a
construcdo de uma identidade positiva, concorrendo para resisténcias em relacéo a
aceitacdo do pertencimento racial, quando se trata de criancas negras. Dito de outro
modo, as experiéncias de constituicdo identitaria enfrentam formulacdes que né&o
oferecem contribuicdo para a positivacdo desta identidade que se busca constituir.
Difundidas e naturalizadas, tais formulacées concorrem para que se formem inducdes
problematicas acerca do ser negro; para negacdo de pertencimento racial e para

invisibilizar, mais ainda, essa populacao.

A este respeito, Edith Piza (2000)%* e Edward Telles (2003)%?, refletem que, no
contexto norte-americano, uma gota de sangue negro torna o individuo negro, enquanto
no Brasil a cor é definida pela quantidade de sangue branco no individuo e, por conta
disso, ha alimenta-se o anseio de se aproximar do branco e se distanciar do negro. Este

anseio concretiza-se na adoc¢do do que Leonardo Carvalho e Leticia Silva (2019)%

20 CAVALLEIRO, Eliane. Do Siléncio do Lar ao Siléncio Escolar: Racismo, Preconceito e Discriminacdo na
Educacéo Infantil. Sdo Paulo: Contexto, 2000.

21 p|ZA, Edith. Brancos no Brasil? Ningiem sabe, ninguém viu. In: GUIMARAES, Antonio S. A; HUNTLEY,
L. Tirando a mascara: ensaios sobre o racismo no Brasil. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2000. p. 97-126.

22 TELLES, Edward. Racismo a brasileira: uma nova perspectiva sociolégica. Rio de Janeiro: Relume
Dumara/Fundacéo Ford, 2003.

23 CARVALHO, Leonardo Dallacqua de; SILVA, Leticia Fernanda da. Nos eufemismos do racismo: novo
século, antigos preconceitos. Curitiba: Appris Editora, 2019.
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identificam como os “eufemismos” acionados em processos de negacgdo, onde o

pertencimento racial se faz presente.

Neste cendrio, 0 extenso gradiente de cores que permeia a experiéncia brasileira,
conferindo uma multiplicidade de denominacgées no que tange a cor (Schwarcz 2001)%4,
sinaliza para a necessidade de se ter uma aproximagao do branco com o termo “pardo”,
por exemplo. Esta reflexdo é reiterada por Wilma Coelho (2007)%°, na remissdo ao
reconhecimento da cor com algo que a ameniza, como se a cor fosse um mal que

” [{ e

necessitasse ser purgado. A exemplo de falas como “é negro, mas € bonito”, “é negro,
mas € trabalhador”, “é negro, mas € honesto”. Apesar de o Brasil ser o pais com a maior
populacéo negra fora do continente africano, a autora reflete que ndo ha uma visibilidade
positiva em relacéo a cultura africana dentro do nosso pais e, por conta disso, o negro

é discriminado, mesmo compondo um expressivo contingente da populagéo brasileira.

Este panorama pode contribuir para que a aceitacdo de pertencimento racial por
parte de estudantes negros/as se constitua um processo desafiador, posto que
enfrentamentos de toda a ordem permeiam a experiéncia deste grupo na sociedade
brasileira. A reflexdo de Nilma Gomes (2003)?6 oferece indicativos da concretude destes
enfrentamentos ao discorrer sobre a destituicdo de valores estéticos que atravessa 0s
corpos negros, ao pontuar que “cabelo crespo € um dos argumentos usados para retirar
o negro do lugar da beleza” (Gomes, 2003, p. 80). A autora discorre acerca da tarefa de
instituir um tratamento ao preconceito nas escolas, por parte do/a professor/a, como
tarefa pedagogica, necessaria a compreensao do contexto do pais como um local racista
e a necessidade de um posicionamento contra essa realidade, pois a falta de reflexao

contribui para o recrudescimento das formas de discriminacgéo.

As reflexdes de Coelho (2007, p. 53) nos sdo muito caras ao apontarem que “a
discriminacdo é uma negacao da presenca. Quando se discrimina, o que se faz, no final
das contas, € negar a pessoa discriminada o direito de estar presente”. Esta negacgao

da presenca tem sido introjetada nas representacfes que estudantes negros/as

24 SCHWARCZ, Lilia Moritz. Racismo no Brasil. Sdo Paulo: Publifolha, 2001.

25 COELHO, Wilma de Nazaré Baia. S6 de corpo presente: o siléncio tacito sobre cor e relagdes raciais na
formagéo de professoras no estado do Para. Revista Brasileira de Educagéo, v. 12, n. 34, p. 39-56. 2007.
26 GOMES, Nilma Lino. Cultura Negra e Educacdo. Revista Brasileira de Educacdo. S&o Paulo. n. 23,
maio/jun./jul./ago., 2003.
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assumem em relacdo a si mesmos/as, convocando-nos a intervengdes com vistas a
subversdes neste cendrio. Neste aspecto, 0s encaminhamentos relativos aos dialogos,
promovidos pelos Circulos de Discussdo, assumem um lugar estratégico para que
algumas reversdes em relacdo a este cenario se constituam objeto de problematizacao,
posto que a proposta se pauta nos didlogos na perspectiva da promoc¢ao da inclusao,
respeito. Neste sentido, se apresenta como um cenario promissor para esta, que se

apresenta como uma urgente questao de justica.

2.2. Dimensao socioecondmica

No que tange aos dados socioeconémicos, as familias das criancas e adolescentes
apresentam renda familiar na faixa de um salario-minimo (28%); dois a trés salarios-
minimos (13%) e mais de quatro salarios-minimos (4%). No tocante a esta informacao,
55% representantes deste grupo ndo souberam informar a renda familiar. Estas familias
conformam-se por moradias compartilhadas por quatro a cinco pessoas (46%); uma a trés
pessoas (28%) e mais de cinco pessoas residem em 26% dos domicilios.

Gréafico 6: Numero de pessoas morando na casa — Criangas e adolescentes do Projeto

Porto Seguro

Fonte: Questionarios aplicados pela equipe da UFRA no periodo de Agosto/2023 a
Dezembro/2023.
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Nestas composi¢cdes, os rendimentos que formam o orgcamento familiar advém da
conjuncgédo de esforgcos de duas pessoas, em 55% das familias; uma (24%) e trés (12%)
pessoas, em atividades profissionais com maior centralidade no mercado informal
(Pedreiro, marceneiro, agougueiro, borracheiro, motorista de aplicativo, vendedor, diarista,
baba, cozinheira, autbnoma etc.), seguida de insercbes no mercado formal (frentista,
policial, professor, marinheiro/militar, enfermeira, professora etc.). Ha também registros de
rendas advindas de aposentadoria, sobretudo nas familias cujas responsabilidades

recaem sobre avos/avos.

Grafico 7: Numero de pessoas que contribuem com o orcamento familiar — Criangas e

adolescentes do Projeto Porto Seguro

NAD SOUBE
9% \

Fonte: Questionarios aplicados pela equipe da UFRA no periodo de Agosto/2023 a
Dezembro/2023.

As experiéncias das criancas e adolescentes, em termos de condicbes de
moradias, configuram-se por constru¢cdes de alvenaria (59%), contudo, figuram registros
de outros tipos de materiais empregados em 25% destas edificacdes, mais de um tipo de
material em 11%, e madeira em 5% destas, cujas divisbes em compartimentos
configuram-se por apresentarem, uma sala (72%); um (41%), dois (31%) ou trés (22%)
guartos e uma cozinha (90%), um (61%) ou dois (30%) banheiros. Em termos de
propriedade, tais moradias sdo, em sua maioria, proprias (44%). No entanto, destaca-se,
em percentual aproximado, as moradias compartilhadas (42%) com outros membros da
familia, ou amigos. As moradias alugadas sdo representadas por 13% do universo da
amostragem.

Realizagéo: Apoio:

_,,.d A 1 A SEMEC 1 Prefeitura FUN PAP A
‘\ '* gu,\b “m w Pedagogia iéSEDUC P % de Belém bl
de ustiga de Eduu? nnnnnnnnnnnnnnn
Restaurativa o s

S

\f\

s

- S CEI] TjPA



RELATORIO FINAL UFRA — PROJETO PORTO SEGURO/TJPA

Gréfico 8: Condicdes de moradia - Criancas e Adolescentes do Projeto Porto Seguro

COMPARTILH.
42%
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Fonte: Questionarios aplicados pela equipe da UFRA no periodo de Agosto/2023 a
Dezembro/2023.

A configuracdo dos percentuais relativos a renda familiar, em relacdo aos/as
servidores/as das instituicdbes participes do Projeto, se apresenta com maior
representatividade figurando entre dois a trés salarios-minimos (45,2%); seguida de mais
de quatro salarios-minimos (41,9%). A renda de um salario-minimo é recebida pelo menor
percentual (9,7%) de servidores/as, e 3,2% nao responderam a esta informacdo. Tais
rendas advém de atividades profissionais exercidas por uma pessoa, em 48,4% das
familias dos/as servidores/as; por duas pessoas, em 32,3% ; por trés em 9.7%; e por mais

de quatro, ou mais pessoas, em 9,7% das familias.

Nestes grupos, as moradias sdo compartilhadas por uma a trés pessoas, em 74,2%
dos/as representantes deste grupo; por quatro a seis, em 16,1%, mais de sete pessoas,
em 6,5%, e duas pessoas, em 3,2%, que moram em casas majoritariamente proprias
(83,9%), cedidas (12,9%) ou alugadas (3,2%).
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2.3. Dimensao cultural

Para identificarmos como os perfis das criangas e adolescentes participes do
Projeto se associam, no que tange ao acesso aos bens culturais, investigamos de que
maneira as diferencas socioecondmicas, educacionais e culturais presentes nos perfis
daqueles/as, impactam em seu acesso aos bens culturais. Nos centramos na analise dos
aspectos enfrentados por esses(as) estudantes, buscando compreender como
determinadas disparidades podem influenciar suas experiéncias culturais e, por
conseguinte, sua formacéo educacional. Esse debate oferece oportunidades para analises
futuras das complexidades que pautam a experiéncia educacional e cultural desses/as

estudantes.

O acesso a bens culturais € demarcado por percentuais indicadores de limitagdes
nesta experiéncia: 54,7% frequentam o cinema semestral ou anualmente; assim como de
auséncias: 57,1% nunca foram ao teatro; 55,3% nunca foram a uma exposicao de artes;
60% ndo tém experiéncias de idas a shows. Percentuais equilibrados indicam
experiéncias com leituras: 28,8% leem diariamente; 22,4% o fazem mensalmente; 21,8%,
semanal ou quinzenalmente, e 8,8% informam nunca terem lido livros. Os géneros de
predominancia incidem sobre os romances (27,6%) e os livros de aventura ou ficcdo
(27,1%), enquanto os demais géneros (poesias, fantasia, drama, livros paradidaticos
exigidos pela escola, etc.) se apresentam diluidos em percentuais situados entre 6% e
0,6%.

Por outro lado, a concentracdo percentual em termos de frequéncia com que
assistem televisdo distancia-se dos acessos acima citados: 76,5% assistem-na
diariamente, e 12,9%, informam assistir com frequéncia semanal ou quinzenalmente, com
preferéncia por programacdes onde destacam-se as seéries (28,2%); filmes (21,2%);

esportes (11,8%) e novelas (10%), dentre outras.

O maior destaque registra-se no acesso a internet, encaminhado mediante rede wi-
fi em suas residéncias (90,6%), em expressiva maioria, por meio de aparelhos celulares
(91,2%), com frequéncias registradas em mais de 12 horas por dia (38,8%); 8 a 12 horas
(26,5%); 4 a 8 horas (19,4%) e 1 a 4 horas (15,3%), com escala de preferéncia de 37,6%
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ao Instagram; 17,6% ao Tiktok; 15,3% ao Youtube, dentre outros canais cujos percentuais

orbitam em torno de 10 a 0,6%.

Neste cendrio, em que pese a amplitude que a rede mundial de computadores
possibilita em termos de rupturas geograficas e espaciais, 0s acessos mobilizados
pelos/as estudantes, em aproximagédo com o estudo realizado por Wilma Coelho, Nicelma
Brito, Sinara Dias e Carlos Aldemir Silva (2022)?’, ainda privilegiam as redes sociais,
conformando uma experiéncia na qual o acesso aos bens culturais se concretiza pelo
parco contato com a leitura de livros e pela frequéncia mediante a qual assistem a

programacao televisiva.

Ao articularmos o perfil racial com os dados de acesso aos bens culturais, importa
refletirmos de que maneira as diferencas socioecondmicas, educacionais e culturais
presentes nos perfis daqueles/as estudantes, impactam em seu acesso aos bens
culturais. Neste aspecto, convém centramos na andlise dos aspectos enfrentados por
esses/as estudantes, buscando compreender como determinadas disparidades podem
influenciar suas experiéncias culturais. Esse debate preliminar oferece oportunidades para
analises futuras das complexidades que pautam a experiéncia educacional e cultural

desses(as) estudantes.

Neste diapasdo, os estudos de Pierre Bourdieu (2003)?% acionando as nogdes
conceituais de capital cultural, capital econébmico e capital social sao relevantes para tal
intento. Apesar de consistir termo geralmente explorado na area econdémica, Bourdieu
amplia a concepcao de capital para além dessa dimenséo e o adota em suas formulacdes,
a fim de discutir como se processam as trocas simbdlicas. Nesse procedimento, o autor

tece analogia com a economia na medida em que o capital rende lucros a quem 0 possui.

Dentre esses lucros, o autor tece considera¢gées que chamam a atengao para 0s
desdobramentos desses capitais no ambito das experiéncias dos/as participes do Projeto

gue integram estas reflexdes: “as atitudes dos individuos de diferentes classes sociais,

27 COELHO, Wilma de Nazaré Bahia; BRITO, Nicelma Josenila Costa de; DIAS, Sinara Bernardo; SILVA,
Carlos Aldemir Farias da. Para além da sala de aula: sociabilidades adolescentes, relagbes étnico-raciais e
acao pedagogica. Sao Paulo: Livraria da Fisica, 2022. Colegcdo Formacédo de Professores & Relacdes
Etnico-Raciais.

28 BOURDIEU, Pierre. Escritos da Educacéo. Trad. Maria Alice Nogueira e Afranio Catani. Petrépolis/RJ:
Vozes, 2003.

Realizagéo: Apoio:

.-w & E!]E!
() * " Coardenasoria
| i de Justica
Restoursina

cmiige.  CELTPA

98 > Prefeitura
deBelem I' FUNF’AF’A

Governo da nossa gente

+ MUNICIG DE BECEN




RELATORIO FINAL UFRA - PROJETO PORTO SEGURO/TIPA

sejam eles pais ou criancas, em relacdo a escola, a cultura e ao futuro oferecido pelos
estudos, sdo manifestacdes do sistema de valores implicitos ou explicitos, resultado da
posicéo social ocupada" (BOURDIEU, 2003, p. 50).

Neste aspecto, Pierre Bourdieu (2003) aciona as formulacdes em relacdo ao capital
cultural que podem ser mobilizadas para explicar as desigualdades encontradas entre as
criancas e adolescentes sobre os quais refletimos. Isso ocorre porque individuos que
herdam um rico e diversificado patrimoénio cultural tém maiores chances de terem
percursos bem-sucedidos, sobretudo na escola, ja que dominam a lingua culta e os
cadigos simbdlicos reconhecidos socialmente. Assim, o autor ressalta que a transmisséo
do capital cultural se efetiva através da combinacgéo entre o nivel cultural da familia e um

percurso escolar bem-sucedido.

A manifestacéo do privilégio cultural se evidencia, na acepg¢ao do autor, quando se
trata da familiaridade com obras de arte, a qual s6 pode ser adquirida por meio de visitas
regulares ao teatro, museu e concertos, ainda que esporadicamente. Portanto, ratificando
as formulacdes de Pierre Bourdieu, Luciana Massi, Luci Muzzeti e Darbi Suficier (2017)
asseveram que "para transformar o capital cultural familiar em pessoal, é necessario
mobilizar tanto o jovem quanto seus pais" (2017, p. 1861)%°. O capital cultural é dividido
em trés estados: o estado incorporado, que se refere as disposi¢cdes duradouras
expressadas por posturas corporais, tais como o estilo de se vestir e se comportar, bem
como as caracteristicas verbais; o estado objetivado, relacionado a posse de bens
culturais socialmente reconhecidos pela cultura dominante, como livros e obras de arte; e
o estado institucionalizado, que se refere a diplomas e certificados. Assim, as reflexdes

de Maria Fernanda Oliveira e colaboradores/as explicita que o capital cultural:

representa um exercicio de incorporagdo e interiorizacdo, que se da
inicialmente no &ambito familiar, servindo como um elo entre a
individualidade e a familia por toda sua existéncia. Por essa transmisséo se
dar no seio familiar, podemos inferir que trata-se de uma heranca cultural,

29 MASSI, Luciana; MUZZET]I, Luci Regina; SUFICIER, Darbi. A pesquisa sobre trajetérias escolares no
Brasil. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagéo, v. 12, n. 3, p. 1854-1873, jul./set. 2017.
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ou seja, um conjunto de valores e moral passados a prole (OLIVEIRA et al.,
2017, p. 101)%.

O capital cultural se manifesta quando as pessoas entram em contato com livros,
obras de arte e musicas classicas. Tal acesso € viabilizado pelo capital econémico, seja
através de heranca, seja mediante aquisicdo advinda de recursos que tornam possivel
adquirir tais bens. Pierre Bourdieu ressalta ser crucial notar que a incorporagéo do capital
cultural requer que o individuo compreenda os codigos simbélicos para apreciar os bens
materiais. O autor continua discorrendo que o capital econémico se constitui como uma
extensdo do patrimbnio, abrangendo unidades monetarias e fisicas, tais como
propriedades e veiculos, sendo associado ao capital cultural e social. Este ultimo envolve
recursos ligados a relagdes institucionalizadas de conhecimento, percebidos quando as
pessoas se beneficiam desses vinculos sociais, 0s quais podem desaparecer sem

continuidade no trabalho que os gerou.

Segundo Bourdieu (2003), a escola, desde a primeira metade do século XX, acolhe
estudantes com dificuldades nos codigos linguisticos reconhecidos como habilidades
sociais na cultura dominante. Assim, a escola determina o que € prioritario nas diretrizes
educacionais, definindo o que deve ser aprendido e 0S recursos necessarios,
desempenhando sua funcéo social em uma sociedade que distingue bens culturais como
legitimos ou ilegitimos. Portanto, a escola é considerada um agente de mobilidade social
gue influencia todo o processo de ensino, legitimando os mecanismos de aprendizado em

diferentes estagios de desenvolvimento.

Para Bourdieu (1992, p. 57) “por meio do trabalho realizado pelo sistema escolar,
o Estado exerce uma ac¢dao unificadora sobre as formas e categorias do pensamento, sob
signo de uma cultura nacional e legitima, base da ideia de sociedade nacional’. A esse

respeito, Maria Fernanda Oliveira e outros(as) parceiros(as), refletem que:

E certo que a escola perpetua as desigualdades sociais e, por consequente
todas as relagdes sociais, porém, se houver um exercicio de construcéo de
identidade iniciado no seio familiar, que, garanta as nossas criancas e

30 OLIVEIRA, Maria Fernanda Celli de; MUZETTI, Luci Regina; MICHELETI, Lais Inés Sanseverinato; LEAO,
Andreza Marques de Castro. Dominag&o Masculina: A constru¢éo histdrica materializada em heranga social
e cultural. Revista CAMINE: Caminhos da Educagéo, Franca, v. 9, n. 1, 2017.
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adolescentes uma liberdade e seguranca em relagéo as suas identidades,
a instituicao escolar continuara reproduzindo a dinamicidade e movimento
social, porém este movimento serda dado por pessoas conscientes, que

lutam justamente por seus direitos (Oliveira et al., 2017, p. 103).

Algumas formulacdes discorrem sobre os processos mediante os quais a escola
cumpre uma funcdo de reprodugao social iluminam “sua propria superagao, pelo
conhecimento das bases fundantes desse processo” (Almeida, 2005, p. 140)3.. Nesse
sentido, se atentarmos para a realidade de que no desconhecimento dos meandros dos
processos reprodutivos como tais, segundo Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron
(2009)%?, reside a sua eficacia. Esta formulacédo, na explicitacdo de Lenildes Almeida
(2005), se efetiva na medida em que “compreender como o sistema escolar tem servido a
manutencao e a reproducao da sociedade capitalista, ao contrario de estar atribuindo a
ele a funcéo Unica de reproduzir a ordem social, é contribuir para que seja um importante

instrumento de transformacéo” (2005, p. 145).

Ao articularmos os dados sobre o acesso cultural de estudantes negros/as, que
constituem o quantitativo mais expressivo dentre os/as participes do Projeto, as nocdes
conceituais de Pierre Bourdieu nos oferecem um aporte robusto que possibilita analisar
como o capital cultural, muitas vezes ligado as condicbes socioecondmicas, afeta
diretamente as oportunidades culturais daqueles/as estudantes. Essa perspectiva
enriquece a compreensdo das desigualdades culturais, proporcionando uma lente
analitica para interpretar as experiéncias dos/as estudantes em sua dimenséo cultural. Ao
explorar o tema, € fundamental considerar como as formas de capital cultural se
entrelacam e como a distribuicdo desigual desses recursos impacta o acesso aos bens
culturais. As formulacdes de Bourdieu ndo apenas fornecem um guia para a analise das
disparidades observadas, mas também sugerem caminhos para a formulacao de politicas

mais equitativas no ambito educacional e cultural.

31 ALMEIDA, Lenildes Ribeiro da Silva. Pierre Bourdieu: a transformacdo social. Inter-Acéo: Revista da
Faculdade de Educacéo da UFG, v. 30, n. 1, p. 139-155, jan./jun. 2005.
32 BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude. A reproducao: elementos para uma teoria do sistema de

ensino. 2. ed - Petrépolis, RJ, 2009. Cole¢do Textos Fundantes de Educacao.
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3. REPRESENTACOES DOS/AS PARTICIPES SOBRE O PROJETO PORTO
SEGURO

Para encaminhar as reflexdes acerca das representacdes dos/as participes do
Projeto, cumpre registrar que, ap0s a observacdo participante e a aplicacdo dos
instrumentos, ampliava-se a necessidade de examinar como os/as participes concebiam
suas experiéncias nos Circulos de Dialogos, desenvolvidas no ambito do Projeto Porto
Seguro. Vivenciar as praticas de escuta e de fala, promovidas pela proposta metodolégica
dos Circulos, em associagdo com um perfil constituido, majoritariamente por meninas
adolescentes, negras, cujas experiéncias socioecondmicas sdo demarcadas por baixa
renda e limitados acessos aos bens culturais, impelia @ demanda de prescrutar como a

insercao em tais atividades era concebida.

A obtencédo das representacdes destes/as participes fora materializada mediante
contatos preliminares, a partir dos quais foram acordados 0s processos de organizacgao,
tais como cronogramas, indicacdo da necessidade de representacfes que pudessem
compor a diversidade de participes das turmas. Em face da necessidade de ouvir os/as
participes, a partir de suas experiéncias concretas em termos de inser¢cdo na proposta,
esta etapa contou com a participacéo dos/as estudantes, posto que a insercao de criancas
e adolescentes nas instituicbes de acolhimento possui uma caracteristica de
provisoriedade, que inviabilizaria encontrarmos naqueles espacos, por ocasido do
encaminhamento desta etapa, o publico que teria participado, efetivamente, da realizacéao
dos CD.

Assim, para coleta das representacdes dos/as estudantes das escolas participes
do Projeto, realizamos Grupos de Discussdo, com base nos estudos de Wivian Weller
(2006)3 e Carla Meinerz (2011)34, os quais foram organizados, em média, com quarenta

e cinco minutos de duracdo, formados aleatoriamente por um a dois estudantes

33 WELLER, Wivian. Grupos de discussdo na pesquisa com adolescentes e jovens: aportes tedrico-
metodoldgicos e andlise de uma experiéncia com o método. Educacao e Pesquisa. Sdo Paulo, v. 32, n. 2,
241-26, mai./ago. 2006.

34 MEINERZ, Carla B. Grupos de discuss&o: uma opgéo metodolédgica na pesquisa em educagéo. Educacéo
e Realidade, Porto Alegre, v. 36, n. 2, p. 485-504, mai./ago. 2011.

Realizacgao: Apoio:

‘,w!hf.\ IRl i : i .7 seuec | Py Prefeitura FUNPAPA
(1‘(- A, i%t Pédagogia N SEDUC ... % deBelém (f| mpueieaun

aoles  CE)-TPA



RELATORIO FINAL UFRA — PROJETO PORTO SEGURO/TJPA

representantes de cada turma que tivesse participado dos Circulos de Discusséo,
asseguradas participacdes de todos os géneros, diferentes representacdes etérias,

raciais, sociais e de ano/turma.

Assim, esta etapa, ocorrida entre abril e maio de 2024, contou com a participacao
de 89 (oitenta e nove) estudantes das seguintes instituicbes: Escola Estadual de Ensino
Fundamental Caldeira Castelo Branco; Escola Municipal de Ensino Fundamental Manuela
Freitas; Escola Liceu de Artes e Oficios Mestre Raimundo Cardoso; Escola Estadual de
Ensino Médio Albanizia de Oliveira Lima; Escola Estadual de Ensino Infantil e
Fundamental Almirante Renato Guillobel e Escola Estadual de Ensino Fundamental Icui
Laranjeiras. Esta amostragem que integrou os Grupos de Discussao fora representada
por 56% de estudantes do género feminino e 44% do masculino, com a maior
representacao etaria incidindo sobre os/as estudantes de 13 anos (25%), seguida por 14
e 15 anos, ambos com 21%, e 12 anos, com 17%. As demais idades figuram com
percentuais de 8% (11 anos), 1% (16 anos) e 7% de discentes que nao identificaram suas

idades.

Gréafico 9: Representacdo etaria nos Grupos de Discusséo - Criancas e Adolescentes do

Projeto Porto Seguro

N/Ident.
7%

/S

14 anos
21%

16 anos
1%

Fonte: Grupos de Discusséo realizados pela equipe da UFRA no periodo de Abril a Maio/2024.
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Em termos de composicao racial, adotamos novamente a autoidentificacdo dos/as
estudantes para composicdo pautada nos processos de pertencimento racial na
perspectiva da compreensdo dos/as proprios estudantes, posto que 0s aspectos a serem
levantados nesta etapa demandariam a identificacdo do perfil racial desta amostra de
participantes. Assim, os Grupos de Discusséo foram integrados por 59% de estudantes
autodeclarados pardos e 11% de pretos, perfazendo 70% de estudantes negros/as
trazendo suas compreensdes em relacdo ao Projeto. Os/as estudantes brancos estdo
representados pelo percentual de 21%, 3% de amarelos e 1% de indigenas. 5% dos/as
participantes nao procederam a autoidentificacao racial.

Grafico 10: Representacéo racial nos Grupos de Discusséo - Criancas e Adolescentes do

Projeto Porto Seguro

Amarelo Naoslgent
3% °

Indigena
1% \‘ '

Fonte: Grupos de Discusséo realizados pela equipe da UFRA no periodo de Abril a Maio/2024.

No sentido de dar corpo as reflexdes, reiteramos a opgdo pelas consideracdes

tedricas de Roger Chartier (2011)%°, no que toca o conceito de Representagdo, uma vez

35 CHARTIER, Roger. Defesa e ilustracdo da nogdo de representacdo. Tradugdo André Dioney Fonseca;
Eduardo de Melo Salgueiro. Fronteiras, Dourados, MS, v. 13, n. 24, jul./dez., p. 15-29, 2011.
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gue, para este autor, as representacdes se constituem mediante estruturas cognitivas que
chancelam positividades ou negatividades a medida que o0 agente social constrdi seu lugar
na sociedade e adquire entendimentos sobre determinadas acdes. Neste aspecto, a
representacao se apresenta como o produto de um percurso subjetivo e esta presente em
todas as dimensdes da vida social, desde as praticas cotidianas vivenciadas até as
instituicbes politicas e culturais constituidas pela chancela ou ndo daqueles que a
encaminham. Elas nos interessam, na medida em que estas subjetividades constituem
elementos que acenam como a participacdo nas atividades propostas no Projeto fora
incorporada pelos participes.

As interlocugcbes promovidas por meio dos Grupos de Discussao, seguiram um
roteiro semiestruturado, a partir do qual os/as estudantes foram mediados/as pela equipe,
de modo a favorecer que expressassem suas incorporacdes em relacdo ao projeto. As
falas foram sistematizadas e categorizadas, seguindo algumas técnicas da Analise de
Contelido, proposta por Laurence Bardin (2016)%. Os depoimentos dos/as estudantes,
suscitados a partir dos Grupos de Discusséao, foram sistematizados. As ocorréncias foram
agrupadas, conferindo destaque para as reiteracdes advindas de distintos momentos na
aplicacdo dos Grupos de Discussao. Este agrupamento possibilitou situarmos categorias
gue indicam as representacdes dos/as estudantes em relacdo aos Circulos de Dialogos
encaminhados no Projeto Porto Seguro, as quais sdo apresentadas conforme os quadros

que seguem:

Quadro 1: Categorizacéo — Circulos de Didlogos: oportunidade de escuta

Registros de ocorréncia

...falar

...s8o faladas as tristezas

...quando falam, se sentem bem

...todo mundo falou tudo o que sentia

...eu pude ouvir e falar muito de mim

... bom as vezes dialogar com outras pessoas sobre 0s problemas

...escutar o préximo

...expor sentimentos
...desabafar
...IsS0 é bom, soltar alguma coisa que estava precisando desabafar com alguém, e é isso.

]
&
>
)
"
)
()
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)
o
]
=
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=
=
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o
o
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3 BARDIN, Laurence. Andlise de contelido. Tradugéo Luis Antdnio Reto e Augusto Pinheiro. 3. reimp. da
1. ed. Sao Paulo: Edigdes 70, 2016.
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...desabafar € bom porque a gente percebe que ndo é sé a gente que tem defeitos
...eu desabafei bastante
...desabafei e fui ouvida

Fonte: Grupos de Discussao realizados pela equipe da UFRA no periodo de Abril a Maio/2024.

Um dos elementos estruturantes da proposta dos Circulos de Dialogos figura nas
representacfes dos/as participes, ao situarem-nos como oportunidades de escuta, e
consequentemente, de fala. As ocorréncias que fazem remisséo ao “falar”, ao “escutar o
préximo”, ao “desabafar”, expressdo esta incorporacdo em relacdo ao que fora
encaminhado nas a¢fes. Esta escuta é associada a revisao de a¢des, concorrendo para
gue a empatia se faca presente nas relacoes:

“as pessoas tém mais empatia pelo outro... porque também, na minha, a gente
falou sobre alguns problemas nossos e isso mudou muito alguns comportamentos
de certa forma, mudaram vérias a¢fes. E eu imagino que isso faz com que a gente
tenha mais empatia e veja o lado das pessoas, se coloque no lugar dela.” (Grupo
de Discussédo, maio/2024, estudante pardo, 15 anos)

A centralidade dos Circulos como espacos de escuta, repousa sobre a
possibilidade de reflexdo sobre as diversas violéncias estruturais a que estao submetidos
0s participes de uma proposta desta natureza. Partilhamos da compreenséao de Lorraine
Amstutz e Judy Mullet (2012)%” em relacéo a poténcia do estimulo a empatia, do colocar-

se no lugar do outro, como promotores de relagdes efetivamente mais humanas.

Espacos onde a escuta e 0 consequente direito a fala sdo vivenciados, assumem
conformacdes de seguranca e acolhimento. As ocorréncias registradas nas conversas
encaminhadas nos Grupos de Discussédo sinalizam para a espontaneidade presente nas
atividades, onde os/as participes ndo se sentiram intimidados ante o desejo de chorar, de
abracar os pares, de vencer seus proprios temores e expor o que estava sendo vivenciado

por eles/as:

37 AMSTUTZ, Lorraine Stutzman; MULLET, Judy H. Disciplina restaurativa para escolas: responsabilidade
e ambientes de cuidado mutuo. Traducao de Ténia Van Acker. — Sdo Paulo: Palas Athena, 2012
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RELATORIO FINAL UFRA - PROJETO PORTO SEGURO/TJPA

Quadro 2: Categorizacdo — Circulos de Diadlogos: seguranca e acolhimento

Registros de ocorréncia

A gente sentia confianga no outro

A gente teve até choro, a gente sentiu confianca

...eu consegui ouvir, abragar e chorar... botar tudo pra fora e me sentir acolhida
A gente ficou nervoso, foi ganhando confianca ai foi indo...

Acolhedor

...acolher pessoas

Muito acolhedor

...foi acolhedor porque no inicio tava todo mundo nervoso e com vergonha, mas depois foi
tranquilo

Me senti acolhida

...porgue tinham pessoas na minha sala que néo se sentiam acolhidos e depois que eles ...
...eles se sentiram acolhidos

...me senti bem e acolhida

...me senti bem porque eles acolhem muito a gente

...foi bem acolhedor

acolhimento
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Fonte: Grupos de Discussao realizados pela equipe da UFRA no periodo de Abril a Maio/2024.
A seguranca esta articulada, nas representacdes dos/as participes, a promoc¢ao do
ambiente acolhedor para que as questdes vivenciadas pelos/as mesmos/as fossem
compartilhadas. As ocorréncias que reiteram como se sentiram acolhidos/as se
presentificam com frequéncia em suas falas. Tais representacdes sinalizam para a
materializacdo das propostas assumidas no ambito do Projeto, conforme pontua o
documento orientador para implementacao de praticas restaurativas nas escolas:

Exercitar a escuta, a expressao de opinides, o siléncio, dentro de um
espaco seguro e acolhedor, € fundamental para que o desenvolvimento de
praticas positivas de resolucéo de conflitos seja vivenciado. (2013, p. 32)®

Quadro 3: Categorizacdo — Circulos de Didlogos: respeito ao outro

Registros de ocorréncia

... respeito ao outro

...todo mundo comecou a se respeitar

Ai foi um tempo nisso que a turma comegou a se respeitar
...comecaram a respeitar eles [colegas com outras opcdes de género]
[ficamos sabendo] do que gostam, e nédo, de ser chamados

de respeito ao

Uma boa incluséo
...pra quem nao era da escola, ajudou na inclusao
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Fonte: Grupos de Discusséo realizados pela equipe da UFRA no periodo de Abril a Maio/2024.

38 Construindo relagdes de cuidado: um guia para implementar praticas restaurativas nas escolas. Fortaleza:
Terre des hommes Lausanne no Brasil, 2013.
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RELATORIO FINAL UFRA - PROJETO PORTO SEGURO/TIPA

Outra representacdo que se relaciona a segurancga e acolhimento vivenciados no
Projeto, incide sobre o respeito ao outro desencadeado mediante a seguranca e
acolhimento mencionados, possibilitaram aos/as que haviam se inserido recentemente no
estabelecimento escolar, serem reconhecidos em seu pertencimento aquele ambiente,

bem como impactaram as relacdes interpessoais.

O respeito adveio do acesso as experiéncias pessoais até entdo desconhecidas. A
oportunidade de conhecer o outro, em seus desafios vivenciados, se constitui uma
representacgao reiterada nas ocorréncias que enfatizam quéo relevante fora acessar as
experiéncias que permeiam os desafios cotidianos dos/as participes. A expressao
“conhecer” e seus termos associados, presentificada nas falas, demarca um indice de
relevancia para 0 acesso as experiéncias de colegas diariamente tdo préximos, colocados
em um lugar de distanciamento em face do desconhecimento destas experiéncias.

Quadro 4: Categorizacédo — Circulos de Diadlogos: oportunidade de conhecer o outro

Registros de ocorréncia

.. conhecer historias

...a gente se conheceu mais

...eu podia ajudar meus amigos e eles me ajudavam

...eu conheci mais 0s amigos

...cada um conheceu a vida da pessoa

...deu pra conhecer cada um que estava la
A gente ndo se conhecia muito bem, a gente era muito fechado

..a gente comecou a se conhecer melhor... tanto que a gente ndo sabia muito quem as

outras pessoas eram

...depois do projeto a gente comecgou a conhecer mais a personalidade de cada um
...eu conheci vérias coisas em comum delas que elas tinham comigo, e por isso eu acho
gue eu consegui fazer uma amizade mais facil com elas,

...gosto de conhecer pessoas novas e gosto de conversar

.. quem € mais timido e mais fechado pra poder interagir com outras pessoas que ndo
conhece
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Fonte: Grupos de Discusséo realizados pela equipe da UFRA no periodo de Abril a Maio/2024.

Acessar as experiéncias do outro representou um elemento promotor de
aproximacgfes. O conhecimento de aspectos comuns, em termos dos desafios, das
vivéncias, das demandas pessoais, mediante as a¢cdes encaminhadas no Projeto, fora

asseverado no depoimento de um dos participes:

Eu achei que a gente ficou mais unida por causa das perguntas. As perguntas a
gente acabou se conhecendo mais, fora que a gente se conheceu ano passado,
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RELATORIO FINAL UFRA - PROJETO PORTO SEGURO/TIPA

mas a gente ficou mais proximo, pude saber o que meus amigos estavam
precisando e meus amigos puderam saber o que eu estava precisando, e meus
amigos puderam me ajudar com varias coisas que eu preciso e eu pude ajudar
eles também com varias coisas que eles precisavam. (Grupo de Discusséo,
maio/2024, estudante pardo, 12 anos)

A proposta dos Circulos de Dialogos pontua tais praticas, na acep¢ao de Carolyn
Boyes-Watson e Kay Pranis, como espacos que “desenvolvem a consciéncia emocional
e competéncia emocional e aprendem a praticar a atencdo plena” (2011, p. 13)* . O
conhecimento de dindmicas presentes nas experiéncias do outro, acenam, ao que parece,
com possibilidades de desenvolvimento desta consciéncia e competéncia emocionais

apontadas pelas autoras.

Este cenario perpassa por representacées que indicam como os/as participes se
sentiram ao participar da atividade. Neste sentido, os registros indicam representacdes
relacionadas a sentimentos de conforto, favorecidos sobretudo pela acdo dos/as
facilitadores/as responsaveis pelas atividades junto aos grupos. A timidez inicial fora
superada.

Quadro 5: Categorizacédo — Circulos de Dialogos: experiéncia confortavel

Registros de ocorréncia

...confortavel (duas ocorréncias)

Me senti bem, confortavel

...me senti confortavel porque percebi que as pessoas entendem mais as outras
...me senti confortavel por conta do facilitador

No comeco eu fiquei com vergonha, mas depois me senti confortavel

Eu achei bom e eu me senti confortavel

Me senti confortavel

Eu me senti confortavel

... Paz

...toda a minha turma, a gente sentiu uma paz

... tocou muito no meu coracao

...no comeco o aluno ndo queria falar nada com as perguntas, assim, ai veio o segundo
circulo e eu comecei a me soltar e falar tudo mesmo

...no inicio a gente estava com vergonha, mas depois fomos perdendo

Nao teve nada desconfortavel, a facilitadora ajudou muito a gente até tinha uma hora que a
gente ndo queria falar muito e nem se expressar e ela deu total liberdade da gente ficar
calado
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3% BOYES-WATSON, Carolyn; PRANIS, Kay. No coragdo da esperanga: guia de praticas circulares: o uso
de circulos de construcdo da paz para desenvolver a inteligéncia emocional, promover a cura e construir
relacionamentos saudaveis. Tradugdo de Fatima De Bastiani. Porto Alegre: Tribunal de Justica do Estado
do Rio Grande do Sul, 2011.
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RELATORIO FINAL UFRA - PROJETO PORTO SEGURO/TIPA

...elas ndo obrigaram a gente a responder as perguntas ou ndo. Elas s6 deram pra gente,
se a gente quisesse nao responder, a gente responderia [facilitadoras]

Eu me senti bem confortavel por qué... porque era a nossa professora preferida e ela fez
...no6s ficarmos confortaveis

Eu me senti bem confortavel também com a presenca deles. Também foi muito importante
para as pessoas que ndo se sentiam muito confortaveis

... ela virou uma amiga pra gente naquele momento, e a gente se sentiu muito confortavel
[mencionando acéo da facilitadora]

Fonte: Grupos de Discussao realizados pela equipe da UFRA no periodo de Abril a Maio/2024.

A possibilidade de falar, ou ndo, apresentada como um direito aos/as participantes,
aliada a forma como os/as facilitadores/as materializavam a proposta, constam entre os
fatores que concorreram para que a representacao da atividade como uma experiéncia
confortavel fosse incorporada pelos/as estudantes:

Logo que comecou o circulo a gente ndo sentia vontade de falar, ai todo mundo
COmecou a conversar um pouco sobre o que estava sentindo, ai sentia vontade de
falar e ndo sentia mais desconforto. (Grupo de Discusséo, abril/2024, estudante
amarela, 12 anos)

No mesmo diapasédo, os depoimentos advindos dos Grupos de Discussdo, ao
mesmo tempo em que identificam a atividade como uma experiéncia confortavel, também

situam o desconforto ao participarem da mesma:

Quadro 6: Categorizacédo — Circulos de Didlogos: experiéncias de desconforto

Registros de ocorréncia

Desconforto em falas miséginas

Fala desacreditando a colega que queria ser advogada

Decidiram néo falar sobre experiéncias com misoginia, pelo desconforto

Teve uma briguinha |4 na sala e ai ficou um clima pesado

...eu falei que ndo me sentia bem. Mas ela ndo gostou muito e comecou a discutir [colega
da sala com quem tem problemas de relacionamento]

Eu s6 senti desconforto quando comecaram a perguntar, quando comecaram a fazer as
perguntas e o pessoal da minha sala ndo queria falar nada... ai isso me trouxe um pouco
de desconforto.

Por causa da turma [0 desconforto experimentado]

...uma coisinha que me deixou desconfortavel que a gente estava falando sobre coisas que
a gente ndo gosta em uma pessoa, que pra formar um grupo ali com mais unido a gente
deveria escolher o tipo de coisas que deveriam ter e que ndo deveriam ter. S6 que ai outra
pessoa, logo depois de mim, foi e falou que tinha muita dificuldade e ai ficou um clima meio
tenso...

...a gente so ficou meio nervoso porque tinha gente que nunca tinha se falado que eram
novos, porque era a segunda semana de volta... que a gente se conhecia.
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RELATORIO FINAL UFRA - PROJETO PORTO SEGURO/TIPA

... teve de falar o que vocé ndo gostaria em uma pessoa e nao foi s6 uma, mas teve
bastante controvérsia de um falar algo que ndo gostava e o outro falar: “ah, mas porque eu
sou assim” e nisso gerou um desconforto

E ruim um pouco, porque a gente teve que falar sobre a nossa escola e a nossa escola néo
tem uma boa qualidade

Acho que s6 no comeco, quando ela perguntou algum momento feliz que eu me senti um
pouco desconfortavel, porque eu também nao sabia responder qual 0 momento

Eu me senti bem, mas as perguntas da escola pra mim foram as mais dificeis

Depois que ela viu que a gente estava um pouco desconfortavel, ela disse que ndo era pra
gente ficar nervoso, que era pra gente responder as perguntas com facilidade. Se ndo
quisesse responder, ndo respondia [facilitadora]

...eu nao gostei do projeto, pois quando as pessoas iriam se expressar, alguns individuos
comecaram a rir sobre o que o individuo estava relatando. Ou seja, a pessoa acabou se
sentindo desconfortavel e ndo terminou de falar (como ele comegou a se expressar, ele
comecou a se emocionar, a chorar. Ou seja, alguns alunos comecgaram a rir dele. E hoje
em dia eles ficam tirando saldo com piadas - eu ndo estava confortavel para me expressar
naquele momento, mas eu sabia que se eu me expressasse, eu ia virar motivo de chacota
em algum momento)

...esse projeto que aconteceu, do aluno sofrer bullying até hoje

... achei desconfortavel foi quando a galera do Porto Seguro perguntou sobre a minha
familia, eu ndo gosto que perguntem nada e nem me pediram permissao, primeiramente.
...as pessoas do Porto Seguro ficaram interrompendo umas as outras para fazer
perguntinhas, basicamente ndo necessarias

...no comeco eu me senti confortavel, mas depois eu comecei a me fechar e néo falar mais
nada

Fonte: Grupos de Discussao realizados pela equipe da UFRA no periodo de Abril a Maio/2024.

As situacbes desconfortaveis relacionaram-se a fatores como falas com
caracteristicas de misoginia; descrédito atribuido aos projetos pessoais de integrantes do
grupo; problemas pretéritos nos relacionamentos interpessoais; tensfes geradas no
momento das falas; diferencas de perspectivas; exposicdo de problemas na escola; falta
de observancia em relacdo aos acordos por parte de participantes, abordagem de

assuntos sensiveis; problemas na conducéo da atividade pelos/as facilitadores/as.

A representacao relativa aos desconfortos vivenciados na atividade sinaliza
para a necessidade de atencdo no que tange aos encaminhamentos adotados na
proposta, que se caracteriza pela emersédo de situagfes tensas, seja do ponto de vista
interno, pois mobiliza experiéncias envoltas em sofrimento, seja externo, uma vez que sua
execucao conta com participacdo de sujeitos com distintas compreensdes e modos de ver
e estar no mundo. A auséncia destes cuidados, ao que parece, concorreu para

desdobramentos comprometedores, em relagdo a convivéncia na escola:
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RELATORIO FINAL UFRA - PROJETO PORTO SEGURO/TIPA

...a turma piorou e demais. A respeito do individuo que estava |4 no meio da roda,
chamado de XXX, tiraram muito sarro e chacotas da cara dele, faziam piadas sem
graca. Fiquei mais fechado, por causa que eu sei que qualquer coisa que eu falar
eles vao fazer piada. (Grupo de Discusséo, maio/2024, estudante pardo, 13 anos)

As auséncias de observancia em relagao aos acordos estabelecidos no ambito dos
grupos, os quais, via de regra, incorrem em respeito, escuta empdtica, confidencialidade,
e outros que promovem a seguranca de expor questdes sensiveis vivenciados pelos/as

participes, desponta como um aspecto a se constituir objeto de reflexao:

O projeto € uma boa ideia para vocé dialogar com os seus proximos. Sim, mas
tem muitas pessoas que pegam as informacdes daqui, levam para outras pessoas
gue gostam de fazer brincadeiras sem graca, Né? e acaba se tornando algo muito
chato (...) e a pessoa para de se expressar, fica mais fechada, ndo vai mais se
expressar no projeto porque ela estd com inseguranca (Grupo de Discusséo,
maio/2024, estudante pardo, 13 anos)

Atentar para a adocao de estratégias que assegurem a observancia em relacao
aos acordos definidos coletivamente nos Circulos de Dialogos, sinaliza como uma
possibilidade para que a concretizacdo das atividades ocorra em consonancia com a
proposta, sem os desdobramentos indicados pelo estudante, os quais podem concorrer
na indisposicdo para estabelecer didlogos, no intuito de evitar passar por

constrangimentos em relacdo a exposicao de questdes pessoais.

A despeito dos depoimentos referentes a situagdes de desconfortos, os/as
participes reconhecem a relevancia do Projeto, e nutrem expectativas — mediante sua
execucdo — de que aspectos problematicos em suas experiéncias na escola, sejam
superados. Os estudantes reconhecem que algumas dimensdes presentes no contexto
escolar séo ressignificadas, mediante a realizacédo das atividades do Projeto, tais como os
processos de comunicacdo entre eles/as; a reflexdo precedendo a tomada de decisfes;
compartilhamentos em relacéo as inquietacdes peculiares a fase de desenvolvimento na

gual se encontram; seguranca nos compartilhamentos de suas inquietacdes etc.

Realizacgao: Apoio:
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RELATORIO FINAL UFRA - PROJETO PORTO SEGURO/TIPA

Quadro 7: Categorizacdo — Circulos de Diadlogos: expectativas

Registros de ocorréncia

...ndo resolve totalmente os problemas, mas da uma melhorada, eu acho que o aluno tem
mais maturidade para pensar no que faz

...melhora os alunos que tém dificuldade de se expressar com outras pessoas € isso ajuda
muito

... um bom didlogo com pessoas da nossa idade é sempre bom e eu acho que poderia
continuar

...achei que era um projeto necessario, que todas as escolas deveriam ter, tem um processo
importante da gente falar sobre o processo da adolescéncia, e eu achei o processo muito
legal

... muito bom as vezes a gente ter alguém para conversar, dialogar, desabafar, sem poder
ficar tenso com aquilo, sem poder ser julgado depois

Eu queria que continuasse, mas também eu tenho uma palavra para melhorar. Eles deviam
perguntar se a pessoa esta segura para responder o que eles perguntam

...tm muitas pessoas que, tipo, querem desabafar e ndo tem como desabafar porque néo
se sentem seguros falando com as pessoas. E eu percebi bastante que, dentro do circulo,
varias pessoas que ndo desabafavam, desabafaram de verdade

Eu queria que, pelo menos, continuasse... pelo menos uma vez no més, alguma palestra
para a gente, para a gente conversar e ter mais proximidade

... todos os alunos que gostam de desabafar, com gente que da para desabafar, € muito
bom.

...ajuda bastante a gente conhecer novas pessoas, e saber o que as pessoas ndo gostam,
pra saber se relacionar e conviver

Eu gostei muito desse projeto e o pouco que mudou fez muito bem, principalmente pra mim.
... N0sso grupo que foi para o projeto, ndo se uniu muito, tanto que foram dispensados... tém
pessoas que foram dispensadas, eles ndo se uniram muito entre si. Mas eu vi que depois do
projeto elas fizeram amizades fora, tanto que eu fiz amizades fora e eu acho que isso ajudou
muito mais a olhar para as pessoas de uma forma diferente.

...deve continuar [0 Projeto] porque ele pode ajudar muitas pessoas por ai, que sdo mais
fechadas e isso é muito importante para que a pessoa consiga fazer amizades

...ajudou muito na comunicacao, e eu espero que continue, porque ajudou e ajuda muita
gente a socializar mais, a repensarem suas atitudes e foi 6timo

... poderia tentar fazer a pessoa ficar mais a vontade para falar, em vez de falar para a
pessoa “ah, ndo, se tu ndo quiseres falar, tu ndo falas” ai a pessoa fica l1a o tempo todo
caladona.
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Eu queria parar com o bullying, ta? Eu sofri isso!

... que pare o bullying, porque tém pessoas que nao gostam.

Porque, tipo, se a pessoa sofreu bullying ou tem algum assunto delicado, se a pessoa ndo
precisar de ajuda nisso, pelo menos vai ajudar ela a fazer amigos porque ela vai entender
0s sentimentos dos outros e vai querer se aproximar

...as agressodes fisicas, que tém muita, e também, acho que assim, sobre o racismo, que
ficam bastante tirando brincadeira com o cabelo das pessoas

... a gente tem alunos autistas no turno da tarde e logo no primeiro dia os alunos estavam
fazendo muito bullying com ele, estavam fazendo um video e zoando

... Na minha sala também teve uma situagdo um pouco chata de racismo

Fonte: Grupos de Discusséo realizados pela equipe da UFRA no periodo de Abril a Maio/2024.

Os depoimentos incidem ainda sobre expectativas de subversdo de alguns
cenarios que conformam o ambiente escolar, no que tange as relagdes nele estabelecidas.
Sao cenarios reconhecidos em seus impactos negativos, os quais demandam por

processos que contribuam para que revisdes sejam efetuadas. Em que pese o
Realizacdo: Apoio:
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reconhecimento do respeito, como uma representacdo em relacdo ao Projeto, os/as
estudantes sinalizam para situacdes, no cotidiano escolar, nas quais préaticas de bullyng,
racismo, discriminacao por op¢ao de género ainda se constituem como desafios a serem

superados:

Eu queria falar que mudasse os casos de racismo que tem na escola, as
agressdes e os desrespeitos (...) queria mudar a questdo de racismo porque
minha prima estudou aqui e ela saiu da escola porque ela sofria racismo e ela ndo
aguentava mais e ela mudou de escola. (Grupo de Discusséo, abril/2024,
estudante parda, 13 anos)

As indicacdes da persisténcia do racismo em um panorama no qual marcos legais
de definem acdes para a superacdo desta pratica, sobretudo no ambiente escolar,
reclamam a conjugacdo de esforcos no sentido de subversdes em relacdo a este
fendmeno. Em maio deste ano, o Ministério da Educacéo, por meio da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusao
(Secadi) lancou a Politica Nacional de Equidade, Educacio para as Rela¢es Etnico-
Raciais e Educacéao Escolar Quilombola (PNEERQ), cujo objetivo incide em “implementar
acOes e programas educacionais voltados a superacao das desigualdades étnico-raciais
e do racismo nos ambientes de ensino™®. Um dos compromissos da PNEERQ incide na
implementacao de “protocolos de prevencéao e resposta ao racismo nas escolas (publicas
e privadas)”. A adocdo da Politica sinaliza para esfor¢cos das instituicbes publicas no
enfrentamento de uma demanda ainda presente na sociedade brasileira. A escola nao

esta infensa a este desafio.

O perfil dos/as participes do Projeto Porto Seguro, cujos percentuais indicam uma
maioria de criancas e adolescentes negros/as, em consonancia com as representacoes
relacionadas ao mesmo, indicam a relevancia de novos entes compondo esta conjugacao
de esforgos, contemplando, a partir de suas peculiaridades, estratégias que ampliem os
protocolos tencionados pela mais recente politica voltada para a Educacdo das Relacdes

Etnico-Raciais.

40 Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/pneerq
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A proposta dos Circulos de Dialogos conforma-0s como espacgos que oportunizam
reflexdes sobre as mais diversas estruturas de violéncias as quais podem estar
submetidos/as seus/suas participes, o que leva a promover e fomentar o bem-estar
emocional destes/as. Inseridos no ambito das praticas restaurativas, estes Circulos
subsidiam-se nas culturas dos povos indigenas e civiliza¢des africanas onde se reuniam
em formato de circulos para celebrar, resolver demandas conflitivas etc. Ao desenvolver
0os chamados circulos partilha-se e desenvolve-se uma construgdo conjunta nos mais
variados aspectos da vida.

Ao relacionarmos as propostas dos Circulos de Dialogos, realizados no ambito do
Projeto Porto Seguro — TJPA, com premissas presentes nos marcos legais voltados para
a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais (ERER), os relatos dos/as participes por ocasido
da realizacéo das atividades, e 0 aporte tedrico e metodolégico acionado baseado em Kay
Pranis (2020), nas formulagées sobre os Circulos de Dialogos, Petronilha Silva (2018)*! e
sobre a ERER, os resultados advindos de tais articulacdes indicam que os didlogos nos
processos circulares em ambientes escolares, confere énfase, dentre as as diversas
violéncias estruturais a que estdo submetidos os participes da proposta, as experiéncias
com o racismo entre os/as estudantes.

A énfase conferida pauta-se na relevancia do enfoque a uma cidadania consciente,
multicultural e pluriétnica, onde a diversidade seja contemplada pedagogicamente no
ambiente escolar. As indicacdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (DCNERER) acerca da necessidade de mobilizar toda a sociedade nesta

conjugacao de esforcos com vistas ao “aprimoramento de praticas e valores” (BRASIL,

41 SILVA, Petronilha B. G. Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais nas instituicbes escolares. Educar Em
Revista, V. 34, p. 123-150, 2018. Disponivel
em: https://lwww.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-40602018000300123 . Acesso em: 11
jun.2024.
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2004)*? encontra, nas propostas dos Circulos de Didlogos, uma relevante possibilidade de

concretizagcao destes aprimoramentos. Sendo vejamos.

A promocéo da justica, incluséo e respeito e a questéao racial

Os Circulos de Dialogos (CD), se situam na promocao de inclusédo, respeito, justica
e igualdade (Pranis, 2020)*. Tais principios sdo relevantes na medida em que nossa
experiéncia, tal realizacdo remete a promocao de justica, principalmente em funcédo das
histéricas injusticas contra determinados grupos sociais, dentre 0s quais situa-se a
populacdo negra. Para esta, a pauta da justica restaurativa contempla questdes de varias
ordens, como aqueles referentes as questdes étnico-raciais (Zehr, 2022)*. Tais
demandas reclamam a efetivacdo do compromisso com reparacdes de direitos destes
grupos. Assim, a Educacéo das Relacbes Etnico-Raciais se constitui, na definicio de
Petronilha Silva como “uma resposta, entre outras, na area da educacao, a demanda da
populacdo afrodescendente” (Brasil, 2004, p.10)*. Neste contexto, a escola se apresenta
cComo espacgo para a promocao desta urgente questdo de justica e de uma educacao
pautada nos principios da cidadania.

Os resultados advindos dos levantamentos acerca da realizacdo dos CD indicam
as experiéncias dos/as participes relacionadas, dentre outros fatores, com aspectos
indicadores do racismo em seus cotidianos. Neste contexto, oS momentos de falas nos
Circulos, a partir dos quais aqueles/as reportam suas experiéncias com 0 racismo,
conferem relevancia, tanto aos principios da justica restaurativa, no que tange a questéo
do trato com a exclusao, quanto as propostas das DCNERER (Brasil, 2004) na efetividade

do enfrentamento pedagogico da diversidade nas salas de aula.

%2 BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia: MEC/SEPPIR, 2004.

3 PRANIS, Kay. Processos circulares de construcdo de paz. Tradugdo de Tonia Van Acker. Sdo Paulo:
Palas Athena, 2020.

4 ZEHR, Howard, Justica Restaurativa. Tradug&o Ténia Van Acker. Sdo Paulo; Palas Athena, 2022.

45 BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia: MEC/SEPPIR, 2004.
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A atividade de identificagdo do pertencimento racial por parte daqueles/as discentes
se revelou imersa naquilo que Paulo Sérgio Andrade (2006)* pontuou como um
processo envolto em tensdes. Em algumas situacdes, esta tencdo se materializava no
momento em que os/as estudantes recorriam a n@s, ou aos seus pares para que estes
os/as identificassem em termos de pertencimento racial, e, em outros, gerou a negacao

de pertencimento ao grupo negro.

O pequeno tumulto que se instalava quando os/as estudantes se deparavam com a
necessidade de se autoidentificar racialmente evidenciava o que Erik Erikson (1987)%’
identifica como os rebatimentos da participa¢éo do outro no processo de construcao da
identidade, bem como conferiam concretude as “negacdes”, objeto da reflexdo de Wilma
Coelho (2007)%.

As tensOes geradas por ocasido da autoidentificacdo, vivenciadas quando da
aplicacao dos instrumentos para composic¢ao do perfil, se constituem movimentos que
demarcam a urgéncia de enfrentamento, dentro das instituices, especialmente nas
escolas, no que tange a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais, para que as premissas
de marcos legais como as DCNERER (Brasil, 2004)*° sejam concretizadas, favorecendo
gue a acao institucionalizada — sobretudo na escola — vislumbre a formacao de atitudes,
posturas e valores que eduquem cidaddos/as orgulhosos/as de seu pertencimento
étnico-racial para interagirem na construcdo de uma nacdo em que todos/as,

igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada.

As expectativas apresentadas em relacdo ao encaminhamento da atividade,
sinalizam anseios de alteracGes nas violéncias de toda a ordem, vivenciadas dentro da

escola. Sdo violéncias que se referem a definicbes de lugares de inferioridade a

46 ANDRADE, Paulo Sérgio de. Pertencimento Etnico-Racial e ensino de Histéria. 2006. 167f. Dissertagéo
(Mestrado em Educagéo) — Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas, Universidade Federal de Sdo Carlos,
Séao Carlos, 2006.

47 ERIKSON, Erik H. Identidade, juventude e crise. Rio de Janeiro, Editora Guanabara, 1987.

48 COELHO, Wilma de Nazaré Baia. S6 de corpo presente: o siléncio tacito sobre cor e relagdes raciais na
formacéo de professoras no estado do Para. Revista Brasileira de Educagéo, v. 12, n. 34, p. 39-56.

49 BRASIL, Ministério da Educacao. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac&o das Relacdes Etnico-
Raciais e para 0 Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Outubro, 2004.
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determinados grupos, seja por conta de suas condi¢gOes de portadores de necessidade

especiais, seja pela opcdo de género, seja por conta do pertencimento racial.
O perfil socioeconémico e as limitagdes no acesso aos bens culturais

Os indicadores apresentados nos perfis dos/as estudantes em articulagdo com o
perfil socioecondmico e a experiéncia destes/as no acesso aos bens culturais, revelou que
fatores socioecondmicos e educacionais desempenham um papel crucial gerando
disparidades, influenciando diretamente as oportunidades culturais disponiveis para os/as
estudantes negros/as. Essa compreensdo destaca a necessidade de politicas
educacionais e culturais mais inclusivas, visando diminuir as desigualdades e proporcionar
experiéncias culturais enriquecedoras para todos/as os/as estudantes, cujas experiéncias
se desdobram nos seus processos educacionais e, por conseguinte, em suas trajetorias

futuras.

E inevitavel a articulacdo deste panorama com as formulagdes sobre o “ciclo de
desvantagens”, ha muito apontadas por Carlos Hasenbalg e Nelson Silva (1992)% que se
ampliam a cada nova geracdo de negros e negras brasileiros/as. Desvantagens que
comprometem a equanimidade na participacdo dos/as integrantes deste grupo
populacional em cada estagio daquilo que Antonio Guimardes identifica como uma
“competicdo social’ (2002. p. 67.)>! minando oportunidades na educacdo e no mercado
de trabalho. Os desdobramentos deste alijamento das condi¢des sociais que asseguram
a efetividade do principio de que “todos sao iguais” devem se constituir objeto de estudo
a fim de conferir visibilidade a possiveis impactos que possam apresentar, por exemplo,

na trajetoria escolar de estudantes de familias negras.

As expectativas de alteracdo no quadro de desigualdades expressas nos indices

de socioeconémicos e culturais ficam seriamente comprometidas dada a tendéncia,

50 HASENBALG, Carlos Alfredo; SILVA, Nelson do Valle. Relagdes Raciais no Brasil Contemporaneo. Rio
de Janeiro, Rio Fundo Editora, 1992.

51 GUIMARAES, Antonio Sergio Alfredo. Classes, racas e democracia. S0 Paulo: 34, 2002.
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assinalada por Ricardo Henriques (2001) de que estas desigualdades permanecam

estaveis entre “geragdes” (2001, p. 26)*? nas familias negras.

As representacdes dos/as participes, de certa forma, indicam uma compreensao
das premissas da proposta do Projeto em associagdo com as proposicoes das agdes da
Justica Restaurativa, sob a perspectiva de Howard Zehr:

ndo haverd justica enquanto mantivermos nosso foco exclusivamente nas
questdes que tém orientado o atual sistema judicial: Que leis foram infringidas?
Quem fez isso? O que merecem em troca? Para que haja verdadeira Justica
Restaurativa é preciso que fagamos a n6s mesmos as perguntas: quem foi
prejudicado? Quais sdo suas necessidades? Quem tem obrigacdo e quem é
responsavel por atender tais necessidades? Quem tem interesse legitimo na
situacdo? Que processo conseguira envolver os interessados a fim de encontrar
uma solucdo? A Justica Restaurativa requer que troquemos nao apenas nossas
lentes, mas também nossas perguntas. Acima de tudo, a Justica Restaurativa é
um convite ao didlogo, para que possamos apoiar um ao outro e aprender um com

os outros. E um lembrete de que estamos todos interligados de fato. (2012, p. 74-
76)%3

Dito de outro modo, a centralidade no dialogo na promocédo de uma justica
restaurativa, nas representacdes dos/as estudantes, recai sobre praticas nas quais a
escuta e o direito de fala, encaminhados em um ambiente confortavel, sob bases de
seguranca e acolhimento, favorecem o respeito ao outro, mediante o conhecimento de
aspectos que permeiam sua experiéncia de vida. Este panorama concorre para que as
experiéncias do outro sejam percebidas pelas outras lentes, informadas pelo autor, posto
gue aquelas usualmente acionadas no ambito das relacdes interpessoais cotidianas, nao
abarcam as multiplas dimensdes presentes em tais experiéncias. Esta troca de lentes,
possibilitada pelo didlogo encorajado nas praticas circulares, pode sinalizar com

possibilidades de promocao da justica, da incluséo e do respeito.

52 HENRIQUES, Ricardo. Desigualdade racial no Brasil: evolucdo das condicdes de vida na década de 90.
Brasilia: IPEA, 2001.
53 ZEHR, Howard. Justica Restaurativa. S&o Paulo: Palas Athena, 2012.
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